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1. Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

Unsere Kinderkrippe wird von der Manuela Bunk GmbH betrieben und hat die notwendige Betriebs-
erlaubnis von der Aufsichtsbehérde in Pfaffenhofen/lim erhalten. In enger Zusammenarbeit mit der
Gemeinde wurde die Grundlage fiir den Betrieb der Kinderkrippe im Markt Wolnzach geschaffen. Das
Grundstiick und Gebdude in Form eines Niedrigenergiehauses wurden vom Markt Wolnzach zur Verfiigung

gestellt.

1. Informationen zu Trager und Einrichtung

Die Kinderkrippe ,,Zwergl-Akademie‘ wird von der Manuela Bunk GmbH betrieben und umfasst

4 Krippengruppen, in denen zusammen 48 Kinderim Alter von o bis 3 Jahren betreut werden. Um dem
voriibergehend erh6hten Betreuungsbedarf gerecht zu werden, stehen auf dem Kinderkrippengeldnde
von November 2022 bis August 2025 zusatzlich zwei Containergruppen zur Verfiigung, die Platz fir

weitere 24 Kinder bieten.

Unsere Krippenrdume sind grof3ziigig und hell gestaltet und gehen in Aufbau und Design auf den
Entwicklungsstand der Kinder ein. Ergdnzt wird die Einrichtung durch Personalrdume, ein Elternzimmer, eine
Kiiche, Sanitarrdume, einen Kinderwagenraum, Lagerrdume, eine Putzkammer sowie einen weitldufigen

Garten.

2. Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im Einzugsgebiet

Der Begriff ,,Familie* hat sich im Laufe der Zeit stark gewandelt, und wir heien diese Vielfalt in unserer
Kinderkrippe willkommen. Wir begriiRen Familien in unterschiedlichen Konstellationen und von
unterschiedlicher Herkunft, darunter beispielsweise traditionelle Familien, Patchworkfamilien und

Alleinerziehende. Alle Familienformen sollen sich bei uns willkommen und wertgeschatzt fiihlen.
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3. Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinderschutz (BayKiBiG; AV
BayKiBiG, § 8a SGB VIll) in Verbindung mit unseren curricularen Bezugs- und
Orientierungsrahmen (BEP, Bayerische Leitlinien, Handreichungen U3, UN Konvention)

Fiir die erfolgreiche Umsetzung eines padagogischen Konzeptes unserer Kinderkrippe werden diverse
rechtliche Auftrage beriicksichtigt, sowie curriculare Bezugs- und Orientierungsrahmen nach

bayernweiten, deutschlandweiten undinternationalen Vorgaben.
T e =

Currikulare Bezugs- und Orientierungsrahmen
BayBEP (Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan)

- Fordert die ganzheitliche Entwicklung der Kinder und legt Bildungs-
und Erziehungsziele fest, die in den Einrichtungen umgesetzt
werden sollen

Bayerische Leitlinien

- Bieten Orientierung fir die pddagogische Arbeit und unterstiitzen
die Umsetzung des BayBEP in der Praxis

U3 Handreichungen zum BayBEP

- Spezielle Empfehlungen und Methoden fiir die Betreuung und
Férderung von Kindern unter drei Jahren

UN-Kinderrechtskonvention
- Stellt sicher, dass die Rechte der Kinder auf Bildung, Schutz und

Beteiligung in der padagogischen Arbeit beriicksichtigt werden
- . |
a

Grundlage - BayKiBiG Bayerisches Rechte )
Kinderbildungs- und - betreuungsgesetz SGB VIl 8. Sozialgesetzbuch
§ 8aSGBVIII
- Kindertageseinrichtungen sollen jedem Schutzauftrag Kindeswohlgefdhrdung

AV BayKiBiG (Ausfiihrungsverordnung zum
BayKiBiG)

Kind vielfaltige und &
entwicklungsangemessene Bildungs-
und Erfahrungsmdéglichkeiten bieten,
um beste Chancen fiir Bildung und

Entwicklung zu gewahrleisten v

v

- Verpflichtet die Einrichtungen,
Malnahmen zum Schutz des
Kindeswohls zu ergreifen und bei
Kindeswohlgefdhrdung entspechend
zu handeln

’ 3

Personalausstattung

Erganzt und konkretisiert die Vorgaben
des BayKiBiG, insbesondere hinsichtlich
der personellen und sachlichen - Eine angemessene Bildung, Erziehung und
Ausstattung der Einrichtungen Betreuung ist durch den Einsatz ausreichenden
und qualifizierten Personals sicherzustellen
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2. Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns
1. Unser Menschenbild
2.1.1. Kinderbild

Unser Bild vom Kind lasst sich gemaR unserer von Maria Montessori gepragten Padagogik in einem
kurzen Satz zusammenfassen: Durch das positive Annehmen eines jeden Kindes mit seinem individuellen

Potential legen wir den Grundstein daftir, Kinder zu befdhigen, positive Erwachsene zu werden.

Wir sehen Kinder als eigenstandige Persdnlichkeiten, die von Geburt an neugierig und offen fir die Welt
sind. Sie alle haben das Recht auf eine individuelle Entwicklung und die Entfaltung seiner Fahigkeiten und
Interessen. Aullerdem sind Kinder aktive Gestalter in ihren eigenen Bildungsprozessen und lernen

besonders gut im Austausch mit anderen.

Wir bieten ihnen in unserer Einrichtung Rituale und Sicherheit entsprechend ihres individuellen
Entwicklungsstandes. Mit den eigenen Fahigkeiten, Interessen und Fertigkeiten findet jedes Kind seinen Platz

in unserer Gemeinschaft.

Durch Beobachtungen und tagliche kurze Gesprdche mit den Eltern werden die Bediirfnisse und
Neigungen der Kinder erkundet und besprochen, um situationsbedingt auf sie eingehen zu kénnen. Die

Interessen der Kinder legen den Grundstein fiir gemeinsame Projekte.

21.2. Elternbild

Eltern sind die ersten und wichtigsten Bezugspersonen ihrer Kinder. Sie tragen die Hauptverant-
wortung fir die Erziehung und Bildung und sind fiir uns dementsprechend bedeutsame Partner. Eine
vertrauensvolle und respektvolle Zusammenarbeit zwischen Eltern und unserem Personal ist

entscheidend fir die bestmégliche Entwicklung der Kinder.
21.3. Familienbild

Wir erkennen und schatzen die Vielfalt und Diversitat von Familien. Jede Familie bringt ihre eigenen
Werte, Traditionen und Lebensweisen mit, die wir in unserer padagogischen Arbeit beriicksichtigen und
respektieren. Wir verstehen uns in unserer Kinderkrippe auch als partnerschaftliche Unterstitzung zur
Starkung und Begleitung der Familien in der Erziehungsarbeit.

Diese Prinzipien sind zentrale Orientierungspunkte fiir unsere padagogische Arbeit und bilden die

Grundlage fiir eine wertschdtzende und inklusive Bildungs- und Erziehungspartnerschaft.
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2.1.1 Bild vom Kind:

Unser Bild vom Kind ldsst sich gemdR unserer von Maria Montessori gepragten Padagogik in einem
kurzen Satz zusammenfassen: Durch das positive Annehmen eines jeden Kindes mit seinem
individuellen Potential legen wir den Grundstein daftir, Kinder zu befdhigen, positive Erwachsene zu

werden.

Wir sehen Kinder als eigenstdandige Personlichkeiten, die von Geburt an neugierig und offen fir die
Welt sind. Sie alle haben das Recht auf eine individuelle Entwicklung und die Entfaltung seiner
Fahigkeiten und Interessen. Auferdem sind Kinder aktive Gestalter in ihren eigenen
Bildungsprozessen und lernen besonders gut im Austausch mit anderen.

Wir bieten ihnen in unserer Einrichtung Rituale und Sicherheit entsprechend ihres individuellen
Entwicklungsstandes. Mit den eigenen Fdhigkeiten, Interessen und Fertigkeiten findet jedes Kind

seinen Platz in unserer Gemeinschaft.

Durch Beobachtungen und tdgliche kurze Gesprache mit den Eltern werden die Bediirfnisse und
Neigungen der Kinder erkundet und besprochen, um situationsbedingt auf sie eingehen zu
kénnen. Die Interesser """ T B : -
2.1.2. Elternbild:
Eltern sind die ersten und wichtigsten Bezugspersonen ihrer
Kinder. Sie tragen die Hauptverantwortung fiir die Erziehung und
Bildung und sind fiir uns dementsprechend bedeutsame Partner.
Eine vertrauensvolle und respektvolle Zusammenarbeit zwischen
Eltern und unserem Personal ist entscheidend fiir die bestmdgliche

Entwicklung der Kinder.

2.1.3 Familienbild:

Wir erkennen und schatzen die Vielfalt und Diversitat von Familien.
Jede Familie bringt ihre eigenen Werte, Traditionen und
Lebensweisen mit, die wir in unserer padagogischen Arbeit
beriicksichtigen und respektieren. Wir verstehen uns in unserer
Kinderkrippe auch als partnerschaftliche Unterstitzung zur
Starkung und Begleitung der Familien in der Erziehungsarbeit.
Diese Prinzipien sind zentrale Orientierungspunkte fiir unsere
padagogische Arbeit und bilden die Grundlage fiir eine wert-

schatzende und inklusive Bildungs- und Erziehungspartnerschaft.
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2. Unser Verstandnis von Bildung

2.2.1.Bildung als sozialer Prozess

Uns ist es wichtig, auf die sehr unterschiedlichen Bediirfnisse und Besonderheiten der Kinder
individuell einzugehen. Jedes Kind hat sein eigenes Entwicklungs- und Lerntempo und seine eigenen
Interessen. Nur, wenn wir in unserer Arbeit auf die Stdrken der Kinder eingehen und ihre Bediirfnisse
und Fortschritte mit Wohlwollen betrachten, sind wir in der Lage, sie angemessen zu begleiten und

ausreichend in ihrer Entwicklung zu unterstitzen.

2.2.2. Bildung als Starkung von Basiskompetenzen

Basiskompetenzen umfassen grundlegende Fdhigkeiten, Fertigkeiten und Persénlichkeitsmerk-male.
Diese Schliisselqualifikationen sind essenziell fiir korperliche und seelische Gesundheit,

das Wohlbefinden und die Lebensqualitat von Kindern und spielen eine wichtige Rolle fiir das
Zusammenspiel von Gruppen. Die Férderung von Basiskompetenzen ist ein zentrales Ziel in

Bildungsprozessen.

1.2.2.1 Personale Kompetenz

Die Starkung der personalen Kompetenz ist ein wichtiger Aspekt der kindlichen Entwicklung. Diverse
Ansdtze helfen Kindern, ihre personale Kompetenz zu entwickeln und zu starken, was ihnen sowohlim
privaten, schulischen als auch spater beruflichen Leben zu Gute kommt.

Dabeilernen die Kinder vor allem, ihre eigenen Fahigkeiten realistisch selbst einzuschatzen. Wichtig ist dafr,
dass sie beschliefen kénnen, was sie konkret wollen — und dann abzuwagen lernen, ob oder wie sie ihr Ziel
im Rahmen ihrer individuellen Méglichkeiten erreichen kénnen. So wird beispielsweise das gemeinsame
Schieben des Speisewagens (z.B. Wer fasst wo mit an, wer hat wie viel Kraft und Ubersicht, auf wen muss
man dabei Rlicksicht nehmen?) zu einem fordernden Projekt, bei dem die Kinder sich selbst einzuordnen

lernen, um ihr Ziel zu erreichen.

a) Forderung von Selbstbewusstsein

Anerkennung fiir geleistete Arbeit und regelmaliges Lob starken das Selbstbewusstsein. Durch alters-
gerechte Aufgaben und Ubertragung von Verantwortung wird auBerdem das Verantwortungsbe-
wusstsein der Kinder geférdert und gestarkt.

Bei uns werden die Kinder beispielsweise darin unterstiitzt, sich selbststdndig am Buffet zu bedienen
und ihre Mahlzeit eigens zusammenzustellen oder darin, als erfahrene Krippenkinder Jiingere oder
Neuzugange ,,an die Hand zu nehmen*.
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b) Unterstitzung von Selbstandigkeit

Indem Kindern Freirdume gewadhrt werden, werden sie ermutigt, Dinge selbststandig zu erledigen

und eigene Entscheidungen zu treffen. Das Zulassen von Fehlern ohne destruktive Kritik erlaubt Kindern

dabei, aus ihren Fehlern zu lernen.

Dafiir erméglichen wir den Kindern zum Beispiel das Arbeiten mit ,,Lerntabletts*, bei dem sie sich spielerisch
mit einer Tatigkeit und den dazugehdérigen Materialien beschaftigen kénnen, auch ohne, dass das Personal
ihnen ,,liber die Schulter sieht“ und sie korrigiert. Auch das eigenstdndige Anziehen, bei dem die Kinder im
eigenen Tempo ausprobieren und ggf. Fehler selbst erkennen und korrigieren oder nach eigenem Bedarf um

Hilfe bitten diirfen, férdert Selbststandigkeit und Reflektion.

c) Entwicklung emotionaler Kompetenz

Hilfestellungen, die eigenen Geflihle zu benennen und zu erkennen, schult die Bewaltigung von und
Umgang mit Emotionen. Unterstiitzung dabei, die Gefiihle anderer zu erkennen, zu verstehen und darauf

einzugehen, fordert aullerdem die Empathiefahigkeit der Kinder.

Wir helfen beispielsweise in Frustsituationen nicht nur, indem wir trésten, sondern auch, indem wir die
Kinder unterstitzen, Worte fiir ihre Geflihle zu finden, die Ursachen zu verstehen und Emotionen

genauso bei anderen zu deuten.

d) Starkung sozialer Fahigkeiten

Kooperation und Teamfahigkeit werden durch Aktivitaten geférdert, bei denen die Kinder

zusammenarbeiten missen. Gleichzeitig lernen sie, Konflikte selbststandig und friedlich zu 16sen.

Besonders foérderlich ist hierbei das Freispiel, bei dem die Kinder selbststandig entscheiden kénnen, wie
und mit wem sie spielen. Auch bei Angeboten werden soziale Fahigkeiten ausgepragt, beispielsweise

durch das Erlernen gegenseitiger Riicksichtnahme und aktiven Zuhérens.

e) Schulung von Selbstreflexion

Die Kinder werden zu verschiedenen Situationen aktiv nach ihrer Meinung und ihren Gefiihlen gefragt
und diese dann gemeinsam erkundet. Es werden auch regelmaRige Reflexionsrunden genutzt, um tber

Erlebnisse und Emotionen zu sprechen.

Gesprdchsrunden entstehen beispielsweise durch das selbststdndige Erzahlen gerade der Gréf3eren von
Erlebtem, auch dem, was sie von Zuhause oder aus dem Urlaub mitnehmen. Wir stellen ihnen
aufmerksame Nachfragen, bestarken sie im Erzahlen und dem Einordnen eigener Erlebnisse. Auch nach
erwahnenswerten Ereignissen im Haus, z.B. besonderen Besuchen oder Feiern, suchen und regen wir als
Personal den Austausch an, erkunden uns nach den Gefiihlen und Gedanken der Kinder und ordnen sie

gemeinsam ein.
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1.2.2.2 Soziale Kompetenz

Kinder bendtigen zundchst die Begleitung der Erwachsenen, um beispielhafte Verhaltensweisen zu
erlernen. Um eine gute Beziehung aufzubauen, sind gegenseitiger Respekt und Sympathie unerldsslich.
Die Erwachsenen (ibernehmen dabei eine Vorbildfunktion und demonstrieren den Kindern ein breites
Spektrum an Verhaltensweisen. Dadurch dienen sie als positive Vorbilder und Ideengeber fiir die Losung

von Konflikten.

Flr uns ist es wichtig, den Kindern genau mit dem Respekt und der Riicksichtnahme zu begegnen, die
wir auch von ihnen erwarten. So wird beispielsweise der Ablauf von pflegerischen Manahmen

gemeinsam beschlossen. Auch die Umgangsformen und Manieren, die wir von den Kindern erwarten —
wie selbstverstdandliches Bedanken, Bitten oder Begriillen — leben wir selbst vor und beriicksichtigen sie

auch im Umgang mit Kindern, Eltern und Kollegium.

1.2.2.3 Lernmethodische Kompetenz

Lernmethodische Kompetenzen bei Kindern unter drei Jahren beziehen sich auf die Fahigkeit,
grundlegende Lernstrategien zu entwickeln und anzuwenden. Auch in diesem jungen Alter kénnen
Kinder bereits erste Ansdtze dieser Kompetenz zeigen. Sie hilft ihnen, sich in der Welt zurecht zu finden

und férdert einen lebenslangen Lernprozess.

Kinder lernen in jungem Alter auch und vor allem, zu lernen: So bringen wir ihnen beispielsweise beim
Puzzeln nicht einfach nur das Puzzeln bei, sondern begleiten sie von den Grundlagen an: Teile gehéren
zusammengefiigt, ein Bild setzt sich zusammen oder wird ergdnzt, der Arbeitsprozess gemeinsam erarbeitet.
Wichtig ist, Grundverstandnis zu schaffen und Verstandnis fiir einen Ablauf, ebenso wie Grundlagen

einzuiiben, bevor sie zur Aufgabenbewaltigung zusammengesetzt werden.

a) Unterstiitzung von Neugierde und Entdeckungsfreude
Durch freies Spiel werden den Kindern vielfdltige Materialien und Spielmdglichkeiten geboten, die ihre
Neugier wecken und sie zum Entdecken anregen. Gleichzeitig werden sie ermutigt, ihre Umgebung zu

erkunden und neue Erfahrungen zu machen.

Gezieltes Entdecken wird insbesondere durch gutes Material gefdrdert, durch Vollstandigkeit,
Sauberkeit und sortierte Ordnung. Auch ,,echte’ Materialien regen besonders zum Entdecken an,
beispielsweise das Anbieten von kindgerechten Arbeitswerkzeugen, die nicht durch Plastik und
UibermaRig bunte Farben ,,kiinstlich® erscheinen, sondern ihnen auch von Zuhause und dem Alltag

ihrer erwachsenen Bezugspersonen vertraut sind.
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b) Forderung von Selbststandigkeit
Den Kindern werden einfache Aufgaben geboten, die sie allein bewaltigen kénnen. Dabei

bekommen sie auch die Freiheit, selbststandig kleinere Entscheidungen treffen.

Beispielhaft hierfiir sind das eigenstandige Auswahlen von Spielsachen oder das selbststandige
Aufraumen derselben. Dabei kénnen —und miissen - sie zum Teil frei entscheiden, mit welchen Dingen sie
sichndher beschaftigen wollen, und sollen das Aufrdumen — wann was wohin gehért - eigenstandig

erlernen und bewadltigen kénnen.

c) Sprachliche Forderung
Mit den Kindern werden viele Gesprache gefiihrt, und Gegenstande und Handlungen benannt, um ihren
Wortschatz zu erweitern. Aulerdem werden ihnen regelmal(iig Biicher vorgelesen und die Kinder ermutigt,

Fragen zur Geschichte zu stellen und tiber das Gehoérte und Gesehene zu sprechen.

d) Erméglichung sozialer Interaktionen

Das gemeinsame Spielen mit anderen Kindern wird geférdert, um soziale Kompetenzen und
Kooperationsfahigkeiten zu entwickeln. Auch in Rollenspielen werden die Kinder unterstiitzt, um
verschiedene Blickwinkel und Positionen auszuprobieren und soziale Situationen nachzuspielen und zu

erkunden.

Besonders die Puppenkiiche regt zum Nachspielen und Ausprobieren ein. Es werden Familienbilder
nachgeahmt, Alltagstatigkeiten wie Teekochen, oder Restaurantbesuche durchgespielt. Auch die Shop-

Ecke unserer Spiel-Tankstelle im Garten bietet dafiir eine gute Gelegenheit.

e) Angebot emotionaler Unterstiitzung
Den Kindern wird geholfen, ihre eigenen Gefilihle zu erkennen und zu benennen.
Ilhnen wird eine sichere und geborgene Umgebung geschaffen, in der sie sich wohlfiihlen, wodurch

sie offen fiir neue Lernprozesse bleiben.

Wir begleiten die Kinder beispielsweise durch Verbalisieren des Tagesablaufs und Ansprechen ihrer
Emotionen, und erkunden mit ihnen gemeinsam, woher bestimmte Gefiihlslagen kommen. Auch bieten wir
ihnen bei Uberforderung oder Uberlastung einen ruhigen Riickzugsraum und bringen ihnen bei, ihre

Bediirfnisse entsprechend anzusprechen.
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1.2.2.4 Resilienz

Resilienz beschreibt die Fahigkeit, Krisen durch persénliche und soziale Ressourcen zu bewaltigen und
als Chance fiir persoénliche Entwicklung zu nutzen. Diese Fahigkeit wird durch eine ganzheitliche Bildung
geschult, bei der verschiedene Bildungsbereiche und Erziehungsansatze ineinandergreifen und

vernetztes Lernen im Alltag gefordert wird.

Resiliente Kinder kdnnen gut mit Veranderungen und kritischen Ereignissen umgehen. Sie stellen sich
offen und ernst Gefiihlen wie beispielsweise Wut, Trauer oder Angst. Dadurch sind Sie in der Lage, ihre

eigenen Emotionen auszuhalten und ihre zugrundeliegenden Bediirfnisse zu erkennen.

Durch Kreativitat schaffen es resiliente Kinder, sich auch emotional fordernden Ereignisse zu stellen und
Gefiihle wie beispielsweise Einsamkeit, Angst, Wut, Ohnmacht, Verwirrung oder Verzweiflung zu

bewadltigen oder gar vorzubeugen.

Wadhrend des Spielens haben sie die Kontrolle tiber das Geschehen und kénnen dadurch gefahrlos
ausprobieren, wie sie ihre Welt gestalten kénnen, um emotionale Uberforderung zu reduzieren. So
erlangen sie Selbststandigkeit und verringern das Gefihl der Hilflosigkeit und Abhdngigkeit, denen sie
sonst im alltaglichen Leben ausgesetzt sein kénnen. Vertrauen und Zuversicht schiitzenresiliente Kinder
davor, sich passiv den Herausforderungen ihres Alltags zu ergeben. Stattdessen lernen sie, im Rahmen

ihrer Moglichkeiten aktiv zu werden, um auf die Welt und das Leben um sie herum einzuwirken.

1.2.2.5 Inklusion

Inklusion bedeutet, dass alle Kinder, unabhangig von ihren individuellen Voraussetzungen, gemeinsam
lernen und spielen kénnen. Ziel ist es, Barrieren und Beriihrungsangste abzubauen und eine Umgebung
zu schaffen, in der sich jedes Kind individuell willkommen und wertgeschatzt fiihlt. Inklusive Bildung
stellt die unterschiedlichen Bediirfnisse aller Kinder in den Mittelpunkt und sieht Vielfalt als

Bereicherung fur den Lern- und Bildungsprozess.

Beispielsweise begleiten und unterstiitzen wir die Kinder nicht nur bei ihren eigenen Schwierigkeiten,
sondern kldren ihre Gruppenmitglieder auch auf, wenn bestimmte Kinder andere Bediirfnisse haben,
und wie wir gemeinsam darauf eingehen kénnen (z.B. ,,Du hast das schon gelernt, und er noch nicht,
deshalb missen wir hier ein bisschen helfen.“). Dadurch erméglichen wir nicht nur allen Kindern ihr
eigenes Lerntempo, sondern schaffen auch selbstverstandliche Akzeptanz in der ganzen Gruppe und

ein inklusives Verstandnis fiir viele Formen der Normalitat.
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a) Vielfalt als Chance

Eine unabdingbare Grundlage fiir die persénliche Entwicklung der Kinder ist es, ihnen Offenheit fiir Vielfalt
zu vermitteln und die Fahigkeit, eigene Angste und Grenzen zu (er)kennen und zu reflektieren. Dabei
Uberprifen und reflektieren auch wir unabldssig unsere Arbeit und gestalten unsere Angebote so, dass

sie den unterschiedlichen Bediirfnissen und Fahigkeiten der Kinder gerecht werden.

Der Austausch mit anderen Institutionen, Therapeuten und allen, die mit dem Kind zusammenarbeiten und
-leben ist eine wichtige Voraussetzung, um die positive Entwicklung des Kindes zu férdern. Sofern es im
Rahmen unserer Méglichkeiten liegt, unsere Arbeitsweise den Bediirfnissen der Kinder und den
gesetzlichen Bestimmungen entsprechend anzupassen, nehmen wir den Auftrag der Inklusion

selbstverstandlich an.

b) Padagogische Vielfalt
Eine Padagogik der Vielfalt erkennt die Unterschiede aller Menschen an und wertschatzt sie in all ihrer

Diversitdt. Vielfalt wird nicht als Problem, sondern als Normalitat und Bereicherung betrachtet.

Padagogische Fachkrdfte arbeiten mit einer inklusiven Haltung, die es ihnen erméglicht, auf die eigenen

Bediirfnisse der Kinder einzugehen und eine Lernumgebung zu schaffen, die sie alle individuell férdert.

In unserer Kita setzen wir auf eine inklusive Pddagogik, die weit tiber einfache Integrationsbestrebungen
hinausgeht. Wir bemiihen uns, alle Kinder in unser Alltagsgeschehen einzubeziehen und ihnen die Méglichkeit
zu geben, voneinander zu lernen und miteinander zu wachsen. Dies erfordert nicht nur fundiertes
padagogisches Fachwissen, sondern auch eine offene und wertschdtzende Haltung gegeniiber der

Diversitat der Kinder und ihrer Familien.

2.3. Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

Unser Selbstverstandnis als Entwicklungsbegleiter, Beobachter und Impulsgeber fir die Kinder ist

insbesondere durch Maria Montessori gepragt und lasst sich schén in zwei kurzen Satzen tiberblicken:

Kinder haben Freude am Lernen und wollen selbstédndig und unabhdngig von Erwachsenen agieren. Kinder sind ihre

eigenen Baumeister.
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Durch unsere enge Teamarbeit und Absprachen mit den Eltern kénnen wir dazu beitragen, Stress fir
die Kinder zu reduzieren und ihr Wohlbefinden zu férdern. Unsere Rolle als Entwicklungsbegleiter
bedeutet auch, dass wir Hilfestellung bieten, wenn uns die Kinder zeigen, dass sie Unterstiitzung
bendtigen. Dabei merken wir immer wieder, dass sie von Anfang an eigenstandige Personen sind und
sein wollen, von Natur aus neugierig und wissbegierig sind, mitteilungsbediirftig, vielfaltig, gute

Beobachter und aktive Nachahmer.

Kinder wollen angenommen und akzeptiert werden, sie wollen dabei sein und mitentscheiden. Um
sich bestmdglich entwickeln zu kénnen, bieten wir ihnen einen Rahmen aus Vertrauen, Sicherheit und
Geborgenheit, Ritualen und viel Zeit. Dabei sollen sie alle mit ihren individuellen Fahig- und
Fertigkeiten Platz im Haus finden: Daflir benétigen sie nicht nur Raum sondern auch Zeit und Ruhe um

ihre individuellen Reife- und Wachstumsprozessen ausleben zu kénnen.

Um das zu erméglichen ist eine enge Zusammenarbeit mit dem Elternhaus unerlasslich. Dabei ist es
uns wichtig, dass die Kinder lernen, ihre Tatigkeiten nicht unbedingt zum Abschluss bringen zu
miissen und wir ihnen vielmehr mitgeben kénnen: Der Weg ist das Ziel.

Die Aktivitat selbst soll im Vordergrund stehen, und wir beobachten dabei, dass Kinder gerne

Herausforderungen annehmen und sich ganzinihre Aufgaben vertiefen.

Ein Beispiel hierfiir ist ein Kind, das immer wieder die Rutsche hinauf- und hinuntergeht. Durch dieses
Verhalten zeigt es uns seine aktuelle Aufgabe — die nicht im Rutschen selbst liegt. Irgendwann,
vielleicht nach Stunden, Tagen oder Wochen, wird das Kind diese Aufgabe abgeschlossen haben und

sich neuen Herausforderungen widmen.

Fir die Begleitung solcher Bildungsprozesse kdnnen wir unter anderem Modellverhalten zeigen, durch
Vorschlage anregen, beim Uben, Wiederholen und Ubertragen unterstitzen, ermutigen und loben,

aber auch helfen oder trosten.

Die schwierigste Aufgabe, die sich uns hierbei stellt, ist, nicht Gibergriffig zu werden, sich
zurlickzunehmen und den Kindern ihr individuell eigenes Tempo zu lassen, in dem sie ihre
Entwicklungsschritte gehen kénnen.

Denn, wie auch unser Guten-Morgen-Lied verklindet: Ein jeder ist wichtig, weil ein jeder was kann.
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3. Uberginge im Bildungsverlauf des Kindes:
Kooperative Gestaltung und Begleitung

Ubergénge stellen fiir Eltern und Kinder neue, herausfordernde und oft fremde Situationen dar.
Diese Ubergénge sind gepragt von einer Mischung aus Freude und Neugierde auf das Neue, aber auch

Angst und Unsicherheit angesichts der ungewohnten Situation.

3.1. Der Ubergang von der Familie in die Kinderkrippe:
Eingewohnung und Beziehungsaufbau

Der Ubergang von der Familie in die Kinderkrippe ist oft gerade fiir Eltern eine herausfordern- de
Zeit. Es fallt nicht leicht, die Verantwortung fiir das eigene Kind in die Hande anderer zu legen.
Eltern miissenihre Rolle als ,,Krippeneltern‘ erst finden oder neu erlernen. Dabei ist es wichtig,

dass sie ein positives Selbstbild als Eltern, die ihr Kind in die Krippe geben, entwickeln kénnen.

Die aktive Beteiligung der Eltern am Krippenleben undihre Integration in die Gemeinschaft sind
dabei von groRer Bedeutung, da dies nicht nur fiir den eigenen Anschluss wichtig ist, sondern
auch Wertschatzung gegeniiber dem Kind und seinem neuen Lebens- und Entwicklungsabschnitt
zeigt. Eine vertrauensvolle Beziehung zwischen dem Krippenteam und den Eltern wird aufgebaut,
wodurch eine wohlwollende und umfassende Betrachtung der kindlichen Entwicklung erméglicht

wird.

Nur auf der Grundlage bisheriger Bindungen kénnen Kinder lernen, neue Beziehungen aufzubauen
und Freunde zu finden, sowie neue Eindriicke zu verarbeiten. Dabei missen sie verschiedene
Lebenswelten bewadltigen und Neues erlernen, wie zum Beispiel einen veranderten Tagesablauf
oder den Wochenplan. Unterstiitzung erhalten die Kinder darin vor allem von ihren Eltern und dem
Krippenteam. Gemeinsam lernen sie, die neue Situation zu meistern, bevor sie diese allein bewaltigen

koénnen.
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Der Ablauf von der Anmeldeplanung bis zur Eingew6hnung verlauft fir gewdhnlich

folgendermalien:

a) Anruf oder Besuch der Eltern in der Kinderkrippe

In einer ersten Kontaktaufnahme besteht die Méglichkeit zum Kennenlernen und Austausch von

Erwartungen und Informationen.

b) Tag der offenen Tiir als Informationstag

Dieser findet am 3. Freitag im Marz, in der Zeit von 15.00 Uhr bis 17.00 Uhr, statt.
Hier werden Informationen tiber die Strukturen und den Ablauf in der Kinderkrippe zur
Orientierung und Fragen der Eltern sowohl durch das Personal als auch durch Eltern von bereits

eingelebten Krippenkindern beantwortet

c) Optional besteht die Moglichkeit eines individuellen Termins in der Kinderkrippe

Dieser kann zur ndheren Vorbesprechung und Abklarung weiterer Fragen dienen.

d) Anmeldestichtag

Anmeldeschluss ist der Dienstag nach dem Tag der offenen Tiir von 9:00 Uhr bis 12:00 Uhr.

e) Platzzuteilung

In Zusammenarbeit mit den 6rtlichen Kindergarten und der GroRtagespflege findet ein Abgleich der

freiwerdenden Platze statt. Zudem werden gegenseitige Hospitationen und Besuche erméglicht.

f) Zusagen bzw. Absagemeldungen

Zu- und Absagen werden noch vor Pfingsten an angemeldete Familien verschickt.

g) Informationselternabend
Der Info-Elternabend findet im Juni/Juli statt. Dabei erfolgt auch die Terminabsprache fiir den

Beginn der Eingew6hnung, zeitgleich wird die Gruppeneinteilung bekanntgegeben.
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h) Eingewohnungsbeginn
Unser Eingew6hnungsmodell verfolgt den Ansatz der bedtirfnisorientierten Beziehungszeit, bei

dem wir uns am individuellen Eingew6hnungstempo des Kindes orientieren.

Die sogenannte bedirfnisorientierte Beziehungszeit (vgl. Wedewardt 2023) ist ein von festen
Eingewohnungsmodellen unabhangiges Konzept. Dabei wird davon ausgegangen, dass jedes Kind
einzigartig ist und demzufolge individuelle Voraussetzungen fiir den Ankommensprozess
mitbringt.

Es bedeutet auch, dass fiir das Ankommen in einer auRerfamilidren Einrichtung die Beddirfnisse aller
Beteiligten wahrgenommen und beriicksichtigt werden missen: Die des einzugewdhnenden
Kindes, der Begleitperson(en), der padagogischen Fachkréfte, aber auch der Gruppe als Ganzes. Dabei

sind alle Beteiligten dazu eingeladen, den Prozess mitzugestalten.

Die bedirfnisorientierte Beziehungszeit fullt als Eingewo6hnungsmodell auf der bedurfnis-
orientierten Padagogik. In dieser wird groBer Wert darauf gelegt, die Eingewdhnung des Kindes in
die Krippe behutsam und individuell angepasst zu gestalten. Eine vertraute Bezugsperson
begleitet das Kind wahrend der Eingewdhnungsphase und bleibt so lange anwesend, bis das Kind
eine sichere Bindung zu einer padagogischen Fachkraft aufgebaut hat. Diese Fachkraft agiert als
sichere Basis, die feinfiihlig auf die Bedirfnisse des Kindes eingeht und so den Beziehungsaufbau

unterstiitzt.

3.2. Der Ubergang in den Kindergarten:
Vorbereitung und Abschied

Der Ubergang von der Krippe in den Kindergarten ist ein weiterer bedeutsamer Schritt fiir Kinder
und Eltern. Um diesen Ubergang so reibungslos wie méglich zu gestalten, informieren wir die
Eltern umfassend tiber alle verfigbaren Kindergdrten und sonderpadagogischen Einrichtungen.
Die Termine fiir Tage der offenen Tur in den verschiedenen Einrichtungen werden per Aushang

bekannt gegeben, sodass Eltern die Moglichkeit bekommen, sich vor Ort ein Bild zu machen.

In Zusammenarbeit mit den ortlichen Kindergarten stimmen wir die freiwerdenden Platze jedes
Jahr ab, um sicherzustellen, dass alle Kinder einen passenden Kindergartenplatz erhalten. Wir
thematisieren den Wechsel von der Krippe in den Kindergarten regelmaRig und bereiten die

Kinder behutsam auf diesen neuen Lebensabschnitt vor.

Ein wichtiger Bestandteil dieses Ubergangs ist die Abschiedsfeier, die wir gemeinsam mit den
Kindern gestalten. Dabei haben die Kinder die Méglichkeit, sich ordentlich von der Krippe zu

verabschieden und sich somit frei auf den neuen Abschnitt im Kindergarten freuen zu kénnen.
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3.3. Mikrotransitionen: o
Die kleinen Ubergange im Alltag

Mikrotransitionen sind die kleinen Ubergénge im Alltag, wie zum Beispiel vom Spielen zum
Handewaschen oder vom Essen zum Schlafen. Diese Ubergénge beanspruchenin der Arbeit mit

Kindern unter drei Jahren mehr als die Halfte des gesamten Tagesablaufs.

Fir Kleinkinder kénnen diese Mikrotransitionen verunsichernd sein, da sie oft mit Wartezeiten
und Veranderungen verbunden sind, die Stress und Unruhe verursachen kénnen. Daher ist es
wichtig, solche Ubergénge sorgfaltig zu planen und sensibel zu gestalten, damit die Kinder sich

auch emotional unterstitzt fihlen.

Als padagogische Fachkrdfte achten wir darauf, dass Abldufe zu Routinen werden und damit
vorhersehbar und konsistent sind. Dadurch kénnen die Kinder ein Gefiihl von Sicherheit und Stabilitat
entwickeln. Gleichzeitig ermdglicht eine beziehungsorientierte Gestaltung der Pflegeroutinen (wie
Handewaschen oder Schlafen) den Kindern, Selbstpflegekompetenzen aufzubauen und

zunehmend eigenstandiger zu werden.
Insgesamt bieten Mikrotransitionen viele Lerngelegenheiten, erfordern jedoch auch eine

sorgfaltige Planung, damit sie ihr Bildungspotenzial voll entfalten kénnen und negative

Auswirkungen wie Unruhe oder Aggression vermieden werden kénnen.
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4. Organisation und Moderation von Bildungsprozessen
4.1. Schaffung einer differenzierten Lernumgebung

Eine differenzierte Lernumgebung passt sich den unterschiedlichen Bediirfnissen, Fahigkeiten und
Interessen der Kinder an. Dies wird vor allem dadurch erreicht, dass verschiedene Lernmaterialien,
Methoden und Aufgaben bereitgestellt werden, um jedem Kind die bestmdgliche Unterstiitzung

zu bieten. So kénnen alle Kinder entsprechend ihrer individuellen Interessen inihrem ganz eigenen

Tempo erkunden und lernen.

4.1.1. Arbeits- und Gruppenorganisation

Wir betreuen Kinder ab einem Alter von etwa 6 Monaten bis zum 3. Lebensjahr und begleiten sie auf
ihren friihen Lebenswegen bis hin zum Kindergarten. Unser Team besteht aus hochqualifizierten
Mitarbeiterinnen, deren Kompetenz durch langjahrige Berufserfahrung, kontinuierliche
Weiterbildungen und unser internes Qualitaitsmanagement in Form von beispielsweise

Handreichungen und Teamsitzungen gesichert, erhalten und gefdérdert wird.

Wir legen Wert auf altersgemischte Gruppen, wodurch eine familiendahnliche Atmosphare
geschaffen wird, die die Lernumgebung der Kinder positiv beeinflusst. Altere Kinder kénnen dabei
als Vorbilder und Anregung fiir die Jiingeren gelten, die durch Nachahmung und Interaktion von
ihnen lernen. Gleichzeitig erleben die dlteren Kinder ein gesteigertes Selbstwertgefiihl, wenn die
Jiingeren sich an ihnen orientieren. Dieses Zusammenspiel férdert Neugier und
Erkundungsfreude, und fiihrt durch haufige Wiederholungen von Neuem dazu, Gelerntes zu
festigen. Die jingeren Kinder férdern aulerdem durch ihre Bediirfnisse und Neugier die sozialen
Féhigkeiten nicht nur der Alteren, wodurch auch emotional ein ausgewogenes Zusammenspiel
und Wohlbefinden in der Gruppe geférdert wird.

Eine ausgewogene Altersverteilung ist also wiinschenswert, um die pddagogische Férderung

langfristig zu sichern und weiterzuentwickeln.

In der Gruppe lernen die Kinder Toleranz und Riicksichtnahme, und dadurch auch den Aufbau sowie
die Pflege von Freundschaften. Sie bietet eine Geborgenheit und eine Form von sozialem Anschluss,
die Erwachsene in dieser Form nicht vermitteln konnen. Auf natlirliche Weise erkennen die Kinder,
dass jedes Kind einzigartig ist: Mit eigenen Interessen und Bediirfnissen, Vorlieben, Abneigungen,

Fahig- und Fertigkeiten.
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4.1.2. Raumkonzept und Materialvielfalt

Wir bieten den Kindern eine anregende Lernumgebung — eine sogenannte vorbereitete Umgebung
im Sinn von Maria Montessori — sowohl innerhalb als auch auRerhalb der Kinderkrippe. Die
vorbereitete Umgebung ist ansprechend, asthetisch, geordnet, strukturiert und regt zur
Selbstandigkeit an. Auch unser Gebdude selbst schafft durch seine grofziigige und

lichtdurchflutete Bauweise eine freundliche und angenehme Atmosphare.

4.1.3. Anregende Lernumgebung

a) Gruppenraum

Der Gruppenraum ist liebevoll und alle Altersgruppen anregend und kindgerecht gestaltet. Er
bietet den Kindern vielfaltige M&glichkeiten zum Spielen und Lernen. Die verschiedenen Bereiche

sind so angeordnet, dass sie die natiirliche Neugier und Kreativitat der Kinder férdern.

b) Bauecke

Hier kénnen die Kinder mit verschiedenen Materialien und Bausteinen ihre eigenen

Konstruktionen erschaffen und ihrer Fantasie freien Lauf lassen.

c) Puppenkiiche

In der Puppenkiiche kénnen die Kinder Rollenspiele durchfiihren und alltagliche Situationen

nachspielen, was ihre sozialen Fahigkeiten starkt.

d) Sitzgelegenheiten

Da Kinder von Natur aus eine stabile Kérperhaltung entwickeln, befinden sich in unseren

Gruppenrdaumen Hocker und Banke ohne Lehnen, um diese natiirliche Sitzhaltung zu unterstiitzen.

e) Biicherregal und Sitzecke

Ein gemiitlicher Bereich mit vielen Biichern Iadt die Kinder zum eigenstandigen oder gemeinsamen

Schmokern, Zuhéren und Entspannen ein.
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f) Montessori-Bereich

Hier finden die Kinder speziell ausgewahlte Materialien, die sie in ihrem eigenen Tempo erkunden
und bearbeiten kénnen, um ihre Selbststdndigkeit und Konzentration zu férdern. Materialien sind
beispielsweise Sprachmaterialien in Form von themenbezogenen Figuren wie Werkzeuge, Tiere,
Instrumente, und anderes, die bezeichnet und zu Bildkarten zugeordnet werden sollen, oder die
montessori-typische ,,Braune Treppe “und der ,,Rosa Turm*. Diese Lernmaterialien werden den
Kindern zu beginn erklart und ihr Umgang eingefiihrt, spater bekommen sie auch die Gelegenheit,

sie allein und selbststdndig zu erkunden und sich damit zu beschaftigen.

g) Nebenzimmer

Der an das Gruppenzimmer angrenzende Raum bietet den Kindern eine vielseitige und einladende
Umgebung. Er dient als gemiitlicher Schlafraum, in dem sie sich ausruhen und neue Energie tanken
kénnen. Zudem bietet er einen ruhigen Riickzugsort zum Entspannen, wenn sie eine Pause vom
Trubel des Gruppengeschehens brauchen.

Dariiber hinaus wird der Raum fir gezielte padagogische Aktivitdten genutzt, die die Entwicklung
und das Lernen der Kinder unterstiitzen. Besonders fir ruhige und gesetzte Bildungsangebote
wie beispielsweise friihkindliche Mathematikférderung in Form des,,Entenland-
Programms oder Projekte mit einzelnen oder kleinen Kindergruppen wird das Zimmer gern

genutzt.

h) Bad & Wickelraum

Das Bad ist in seinem Aufbau kindgerecht ausgestattet und bietet eine sichere und hygienische
Umgebung. Dort stehen vier Toiletten den Kindern jederzeit zur Verfligung. Eine Waschrinne mit drei
Wasserhahnen regt die Kinder zum Handewaschen an und ermdglicht, spielerisch den Umgang
mit Wasser zu erlernen. Zusatzlich gibt es eine Dusche, die bei Bedarf (z.B. grobe Verschmutzung
in Angelegenheiten der Kérperhygiene) genutzt werden kann. Ein Wickeltisch mit
Eigentumsfachern fir jedes Kind, in denen z.B. eigene Windeln oder Cremes aufbewahrt werden,

steht ebenfalls bereit, um den Kleinsten eine komfortable und sichere Wickelumgebung zu bieten.

Seite 19



i) Eingangshalle & Garderobe, und Schauterrarium

Der grofRziigige Eingangsbereich |adt die Kinder ein, ihren natiirlichen Bewegungsdrang
auszuleben. Hier kdnnen sie sich frei bewegen und spielen. Der Bereich leitet zu den farblich
getrennten Gruppenrdaumen und deren Garderoben weiter, dem Kinderwagenraum und dem

Elternzimmer, und weiteren personalrelevanten Raumlichkeiten.

In einem fest installierten groRen Schauterrarium im Eingangsbereich halten wir eine Gruppe
Kongo-Rosenkdfer (Pachnoda marginata marginata), die den Kindern einen weiteren Zugang zu Tieren
und Natur bieten, aber auch zu grundlegenden Fragen nach dem Leben und Sterben, dem Wachstum
und der Tierpflege. Die Kinder diirfen beobachten und zahlen, und mitunter bei kleineren
Pflegeaufgaben wie dem Fiittern von frischem Obst mitwirken. Wir beobachten immer wieder, dass
die Tiere fiir die Kinder einen zentralen Punkt in der Einrichtung darstellen, und beispielsweise
gerne begriifSt und verabschiedet werden, gezahlt und beobachtet. AuBerdem bietet das
Terrarium einen guten Begegnungspunkt und Gesprdachsaufhanger nicht nur fiir die Kinder,
sondern auch die Eltern und Familienmitgliedern, bei dem auch immer Neues entdeckt und gelernt

werden kann.

j) Garten

Unser liebevoll gestalteter Garten, der teilweise Uiberdacht ist, bietet den Kindern eine naturnahe
Umgebung zum Erkunden und Spielen im Freien. Besondere Highlights sind die Spiel-
Tankstelle ,,Zwergl-Rast*, der Schlittenberg und das gestrandete Schiff, die fiir viel Spall und

Abenteuer sorgen.

Auch unsere Baume — unter anderem Quitte, Apfel und Pfirsich — laden zum Erkunden und
Kennenlernen ein: Das Obst wird unter anderem gemeinsam geerntet, in der Kliche verarbeitet und
verspeist. Die Kinder kdnnen aufRerdem bei uns Kastanien sammeln oder ein Bambus-
[Graserbeet spielerisch erkunden. Auch sonst bietet der Garten viel Platz, um allerlei Pflanzen und

kleinere Tierchen wie spannende Insekten zu entdecken.

k) Kiiche

Unsere offene Kiiche im Eingangs- und Bewegungsbereich ermdglicht es den Kindern, unsere
Koéchin bei der Zubereitung der Mahlzeiten zu beobachten. So kénnen sie ganz aus der Ndhe

miterleben, woher ihr Essen kommt und wie es zubereitet wird.
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4.2.

4.1.4. Kilare, aber flexible Tages- und Wochenstruktur

Auf eine klare Tages- und Wochenstruktur mit flexiblen Elementen legen wir groflen Wert.

Das Wissen darum, was als nachstes auf sie zukommt, gibt den Kindern ein Gefiihl von Sicherheit,
Verldsslichkeit und Stabilitat. Durch feste Ablaufe wird wiederum die Selbststandigkeit der Kinder
gefordert, da sie sich eigenverantwortlich organisieren und somit Verantwortung zu tibernehmen

lernen.

Diese klaren Strukturen, erleichtert eine gezielte Einteilung der Fachkrafte und dem Personal die
Planung und Durchfiihrung von Aktivitaten. Diese vorausschauende Arbeit férdert wiederum den
reibungslosen Ablauf im Krippenleben, aber auch im familidaren Alltag. Das hilft nicht nur den
Kindern, sondern stiitzt durch Uberschaubarkeit und Verlasslichkeit auch das Wohlbefinden der

Eltern.

Auf individuelle Bediirfnisse und Interessen kann innerhalb unseres Rahmens und der festen

Alltagsstruktur gut eingegangen werden.

Interaktionsqualitat mit den Kindern
4.2.1. Partizipation:
Selbst- und Mitbestimmungs- und Beschwerderecht der Kinder

Partizipation bedeutet, dass Kinder aktiv in Entscheidungsprozesse einbezogen werden. Sie
bekommen die Méglichkeit, ihre Meinungen und Wiinsche oder Sorgen zu duf3ern, und somit an der
Gestaltung ihres Kita-Alltags mitzuwirken. Durch das gemeinsame Erarbeiten werden
Selbstbewusstsein und soziale Fdhigkeiten gestarkt. Kinder lernen durch Partizipation also,

Verantwortung zu ibernehmen und demokratische Prinzipien zu verstehen.
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4.2.2. Co-Konstruktion:

Von- und miteinander Lernen im Dialog

Co-Konstruktion bedeutet, dass Kinder und padagogische Fachkrafte den Lernprozess der Kinder
gemeinsam gestalten. Anstatt Wissen nur von oben nach unten weiterzugeben, arbeiten Kinder und

Erwachsene zusammen, um Bedeutungen zu entdecken und zu verstehen.

Dieser Ansatz fordert die soziale Interaktion und ermdéglicht es den Kindern, aktiv am Lernprozess
teilzunehmen. Dabei lernen sie insbesondere durch Fragen und Uberlegungen, Diskussionen und
gemeinsames Finden von Lésungen. Wir legen grolRen Wert darauf, dass Kinder als kompetente

und eigene, aktive Gestalter ihrer Bildungsprozesse ernst genommen werden.

Durch Co-Konstruktion und Partizipation schaffen wir eine alltagliche Lernumgebung, in der die
Kinder zahlreiche Méglichkeiten geboten bekommen, ihre Fahigkeiten zu entfalten und ihre

Personlichkeit zu entwickeln.

a) Essen & Getrianke

In einem gewissen Rahmen diirfen die Kinder frei mitentscheiden, was sie essen und trinken wollen,

wie lange sie sich dafiir Zeit nehmen und wie viel sie haben wollen bzw. schaffen kénnen.

b) Bedirfnisorientierte Beziehungszeit

Wir geben den Kindern fir jeden Schritt der Eingewdhnung die Zeit, die sie brauchen, wodurch die
Dauer jeder Phase sich individuell unterscheiden kann. In besonderen Einzelfdllen verlegen wir
nach Ricksprache die Eingewdhnung auch gerne auf den Nachmittag oder bieten zur zusatzlichen
Unterstitzung die Méglichkeit, an einem Wochenende oder Feiertag fiir eine Stunde in Ruhe die Kita
zu besuchen. Nicht nur das Tempo, auch die Varianten des individuellen Entgegenkommens sind so
vielfaltig wie die Kinder selbst und werden in Riicksprache mit den Eltern stets auf ihre Bedirfnisse

abgestimmt.

c) Sauberkeitsentwicklung

In der Sauberkeitsentwicklung achten wir auf die Signale der Kinder und besprechen den Ablauf mit
den Eltern. Dabei férdern wir die Kinder auch in ihrer Selbststandigkeit, indem wir sie ermuntern,
auf ihre Kdrpersignale zu achten und ihre Bedirfnisse mit uns durch Worte oder Zeigen zu
kommunizieren. Wir bieten ihnen einen eigenstdndigen Rahmen zur Einlibung des Toilettengangs
und unterstiitzen ihre Fortschritte mit ermunterndem Lob, wahrend,,Ausrutschern‘

I6sungsorientiert und diskret mit Gelassenheit begegnet wird.
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d) Gruppengeschehen und Rickzugsmaoglichkeiten

Wir geben den Kindern fiir jeden Schritt der Eingewdhnung die Zeit, die sie brauchen, wodurch die
Dauer jeder Phase sich individuell unterscheiden kann. In besonderen Einzelfdllen verlegen wir
nach Ricksprache die Eingew6hnung auch gerne auf den Nachmittag oder bieten zur zusatzlichen
Unterstiitzung die Méglichkeit, an einem Wochenende oder Feiertag fiir eine Stunde in Ruhe die Kita
zu besuchen. Nicht nur das Tempo, auch die Varianten des individuellen Entgegenkommens sind so
vielfdltig wie die Kinder selbst und werden in Riicksprache mit den Eltern stets auf ihre Bedirfnisse

abgestimmt.

e) Information und Einverstandnis

Korperpflege betrifft auch schon bei kleinen Kindern das Empfinden von Intim- und Privat-sphare.
Deshalb ist es uns wichtig, dass auch und gerade im pflegerischen Handeln nicht ungefragt tiber die
Kinder hinweggegangen oder ihnen etwas aufgezwungen wird. So werden sie beispielsweise immer
angesprochen und informiert, wenn wir mit ihnen zum Wickeln gehen oder die Nase geputzt

werden muss.

4.3. Bildungs- und Entwicklungsdokumentation nach Prof. Kuno Beller

Um unserem und lhrem Anspruch nach hochwertiger padagogischer Arbeit nachzukommen, ist es
eine essentielle Aufgabe, das Kind als Individuum, aber auch die gesamte Gruppe mit ihren
Fahigkeiten und Bedirfnissen zu beobachten. Somit kénnen Interessens- und Férder-
schwerpunkte zuverldssig erkannt und unterstiitzt werden. Hilfreich ist dabei natirlich auch die
Dokumentation, die bei unsin Form von Portfolios gepflegt wird. Unser Fachpersonal
dokumentiert Erkenntnisse und schafft somit eine Grundlage fiir weitere pddagogische Arbeit.

Gleichzeitig werden damit Elterngesprache vorbereitet und ihre Durchfiihrung fundiert.

Grundlage der Beobachtung des Kindes und der Gruppe ist eine wohlwollende Einstellung, die sich
nicht an Defiziten orientiert, sondern an vorhandenen Stdrken. Da allerdings jede Beobachtung fiir
sich allein subjektiv gepragt ist, haben wir uns entschieden, ein standardi-siertes
Beobachtungsverfahren zu Hilfe zu ziehen. Dieses haben wir in der Entwicklungs-tabelle des

Padagogen und Entwicklungspsychologen Prof. Dr. Emanuel Kuno Beller gefunden.

Zusammen mit den oft sehr unterschiedlichen Wahrnehmungsmustern der Eltern und den
Beobachtungen des Fachpersonal ergibt sich in der Auswertung durch die Entwicklungs-tabelle
ein umfangreiches Entwicklungsbild des Kindes. Ziel ist dabei immer, den Blick auf die Ressourcen
und Potentiale des Kindes zu lenken. Der Anlass und die Auswertung einer solchen Tabelle sollte
stets auf die Frage zuriickzufiihren sein: Was mag das Kind, wie kénnen wir vorhandene

Kompetenzen stirken und wie kbnnen wir Kompetenzen in anderen Bereichen férdern?
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5. Kompetenzstiarkung der Kinder im Rahmen diverser Bildungs- und Erzieungsbereiche

5.1. Das Spiel als elementare Form des Lernens

Freies Spiel ist eine wichtige Lernmethode, bei der Kinder ihre kérperlichen, geistigen und sozialen
Fahigkeiten entwickeln kénnen. Das bedeutet fiir sie, durch verschiedene Arten von Spiel wie
beispielsweise Rollenspiele, Bewegungsspiele und Bauspiele zu lernen, ihre Umgebung zu
verstehen und mit ihr zu interagieren. Dabei erweitern sie ihre sozialen Fahigkeiten, fordern ihre

Kreativitat und verbessern ihre Fahigkeit, Probleme zu [6sen.

5.2. Angebotsvielfalt: Vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten

Im vernetzten Lernen greift das Fachpersonal die Interessen der Kinder auf und bietet ihnen
darauf basierende Aktivitdten und (Spiel-)Materialien an. Im Rahmen ihrer altersgemischten
Gruppe lernensie viel durch Beobachtung und Nachahmung. Dabei werden sie ermutigt, eigene
Entscheidungen zu treffen, aber auch miteinander zu interagieren und voneinander zu lernen.
Auch deshalb férdern wir immer wieder gemeinsame Aktivitaten. Zusatzlich gehdren
verschiedene Medien wie beispielsweise Blicher oder Musik- und Geschichten-CDs zu einer
reichhaltigen und vielfdltigen Lernumgebung. Das schrittweise Kennenlernen von digitalen
Medien gehort in unserer heutigen Zeit ebenfalls zur Lebenserfahrung der Kinder, wobei wir

daraufachten, diese nurinstarkbegrenztem Mafle und unter besonderer Aufsicht anzubieten.
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5.3. Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und ErziehungsbereicheWerteorientierung und
Religiositat

5.3.1. Werteorientierung und Religiositat

Die Sensibilisierung fur alltagliche Werte, aber auch Religionskultur erfolgt durch Verknipfung

verschiedener Ansatzpunkte.

Die Kinder sollen dabei Unvertrautem aus der Geborgenheit der Gruppe und ihrer
Bezugspersonen heraus in Ruhe und mit Neugier begegnen kénnen. Das Neue kann dadurch als
Bereicherung und selbstverstandlicher Teil des Alltags kennengelernt und erfahren werden.
Offenheit, Toleranz und Akzeptanz gehdren zu den wichtigen Grundfesten fiir ein gelingendes
Miteinander: So kann schon bei Krippenkindern der Grundstein fir das kiinftige Leben in unserer

vielfdltigen Gesellschaft gelegt werden.

Zum kulturellen undreligiésen Lernen gehoéren fiir unsim Jahreslauf auch das Besprechen oder
Zelebrieren von Festen und Feiern aus verschiedenen Kulturbereichen, wobei wir die Mithilfe der

Eltern als stilitzende Saule schatzen.

Uns ist es wichtig, allen Familien und Kulturen Achtung und Respekt entgegenzubringen - unabhangig
von Alter, Gré3e, Gewicht, Geschlecht, Sexualitat und Familienform, Religion und Kultur, Hautfarbe,

Entwicklungsstand oder korperlichen Fahigkeiten, und so weiter.

5.3.2. Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Das Kind lernt nach und nach, soziale Beziehungen aufzubauen und sich in die Gruppe einzu-
bringen. Emotionale Bildung und Erziehung helfen dabei, positive wie negative Gefiihle zu
verstehen und zu bewaltigen. Das soziale Handeln wird durch das Hineinversetzen in andere und
einen damit verbundenen Perspektivwechsel geférdert.

Soziales Handeln begleiten und férdern wir insbesondere dadurch, Gefiihlen einen Raum zu
geben, Grenzen zu setzen und damit Sicherheit zu bieten, oder indem wir Riickzugs-moglichkeiten
zu Erholung und Verarbeitung schaffen. Auch unterstiitzen wir das sogenannte Lernen am Modell,
bei dem Kinder beispielsweise beobachten und nachzuahmen lernen kénnen, wie andere Kinder
Konflikte 16sen. Auflerdem hilft es ihnen, von Vertrautem begleitet zu werden und dadurch
Sicherheit zu erfahren, was gleichermallen fiir beispielsweise gleichbleibende Kuscheltiere gilt,
wie auch fiir das Stammpersonal. Dadurch wird der Beziehungsaufbau und -ausbau zum

Gruppenpersonal und zu den anderen Kindern sichergestellt und bereichert.
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5.3.3. Sprache und Sprachkompetenz

Sprache ist eine wesentliche Grundlage, um Bediirfnisse und Wiinsche dau3ern zu kénnen. Im
Krippenbereich achten wir besonders auf die nonverbale Ausdrucksform der Kinder, da sich schon
darin ein Anfang aller Kommunikation findet. Gleichzeitig bemiihen wir uns um Férderung auch
verbaler Sprachkompetenz in zahlreichen Facetten und legen Wert darauf, den Kindern
zuzuhoren, sie aussprechen zu lassen und sie in ihrem Kommunikationsbediirfnis ernst zu

nehmen.

Wir nutzen unter anderem Bilderbuchbetrachtung, Finger- und Singkreisspiele, oder Reime und
Lieder, wobei wir das Lernen am Modell — also das Nachsprechen und Nachahmen - férdern.
Gleichzeitig wird den Kindern damit Spal? an Sprache und Kommunikation miteinander vermittelt.
Aullerdem begleiten wir unseren Alltag sprachlich, indem wir viel mit den Kindern sprechen, ihnen
helfen, Worte fiir beispielsweise Aktivitdten, Gefiihle, Dinge, Sinneseindriicke kennenzulernen und
spater selbststdandig zu finden. Damit erleichtern wir ihnen, einen Bezug zum Alltagsgeschehen in

der Krippe oder zuhause herzustellen.

5.3.4. Digitale Medien und Informatik

Fir unsere Arbeit nutzen wir auch diverse Medien, um die Kinder in ihrem Lern- und
Entwicklungsprozess zu unterstiitzen und ihren Alltag zu bereichern. Dazu gehéren beispielsweise
Bilderbiicher, Kleinkindgeschichten oder CDs. Damit starken wir Fahigkeiten wie das bewusste Hin-

und Zuhéren, Sprachfertigkeiten, Musik- und Rhythmusempfinden oder den Sinn fiir Bewegung.

Bei verschiedenen Aktivitaten nutzen wir auch die Méglichkeit, die Kinder zu filmen, um die

Aufzeichnungen gemeinsam mit den Kindern zu betrachten oder sie den Eltern vorzufiihren.

Insbesondere bei Festen, bei denen die Kinder zur Gestaltung beitragen kénnen, hat sich das
Konzept des Filmen-und-Vorfiihrens bestens bewahrt: Eine Vorstellung vor der besuchenden
Elternschaft flihrt meist zu erh6htem Stress bei den Kindern und bietet den Eltern dartiber hinaus
keinen realistischen Blick darauf, zu welchen Leistungen ihre Kinder in einem vertrauten Rahmen
tatsdchlich fahig sind. Der Einsatz von digitalen Medien, ob fir und vor Kindern oder Eltern, wird

jedoch bewusst und sehr differenziert abgewogen.
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5.3.5. MINT: Mathematik, Naturwissenschaften und Technik

Ordnung und Strukturen im Krippenalltag vermitteln den Kindern Bestandigkeit und
Verldsslichkeit. In diesem Rahmen kann auch mathematisches und logisches Denken schon in
jungen Jahren geférdert werden. Neben dem Alltagsgeschehen werden durch standige
Wiederholung von gezielten Angeboten typisch logisch-mathematische Denkweisen vermittelt,

die sich gut in das Krippengeschehen einbauen lassen.

Dazu gehort beispielsweise das Projekt ,,Entdeckungen im Entenland“, ein friihkindliches
Mathematikférderprogramm, bei dem zum Beispiel Zdhlen und Sortieren durchgespielt und eingetibt
werden, 2- und 3-dimensionale Formen, Farben oder die Ordnungsschemen der Welt erkundet werden.
Auch der Morgenkreis, in dem die Kinder gezahlt werden und eine Wochenkette mit
Tagesbezeichnungen erstellt und der Jahreskreis besprochen wird, spielt eine grolRe Rolle, ebenso

wie das Einordnen des Tagesgeschehens in beispielsweise vor dem Schlafen und Nach dem Schlafen.

Lieder beginnen wir fir die Orientierung stets mit einem Einzdhlen (,,Eins, zwei, drei, und-*“), und
Mahlzeiten werden unter anderem in Menge und Reihenfolge verbalisiert (zum Beispiel: 1 Brot,

1 Apfel, Teller austeilen, Vorspeise, Nachspeise, 1 Portion, 2 Portionen, usw.). Mitunter verteilen wir
auch alltagliche kleine Auftrage, um die Selbststandigkeit der Kinder zu férdern (z.B. ,,Gehe bitte in die

griine Gruppe und hole einen blauen Becher*).

In begleiteten Spiel- und Bastelaktionen wie beispielsweise dem Perlenfddeln, Puzzeln oder z.B.
dem Konstruieren von Tiirmen in der Bauecke kénnen die Kinder sich selbst tiben. AufSerdem sind
Tischspiele wie Tempo, kleine Schnecke oder Memory sehr beliebt, genauso wie Fingerspiele und
Reime wie 10 kleine Zappelmdnner. Auch das Biicher anschauen und vorlesen kann ein
wichtiger Baustein fiir die Férderung von Aufmerksamkeit und logisch-mathematischem Denken

sein.
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5.3.6. BNE: Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

Wir legen groRen Wert darauf, den Kindern einen angemessenen Rahmen zu bieten, um ihrer
Neugier umfassend nachzugehen. Deshalb machen wir auch immer wieder gezielte Ausfliige, bei
denen sie die ndhere Umgebung, das Wetter und die Jahreszeiten erkunden und beobachten kénnen.
So kénnen die Kinder ihre eigene Umwelt ndher kennenlernen und wertvolle Naturerfahrungen

sammeln.

Der Umgang mit der Natur darf und soll mit allen Sinnen erlebt werden, beispielsweise durch das
Lauschen auf Végel, das Ertasten und Handhaben von Naturmaterialien wie Blatter, Aste, Zapfen,

Steine, das Beobachten von und die Begegnung mit heimischen Kleinsttieren wie Insekten.

Als Mitglied des Umweltpakts Bayern legen wir zudem einen besonderen Wert auf den sorgsamen
Umgang mit natirlichen Ressourcen. Zwar miissen wir in einigen Bereichen Kompromisse
zwischen Nachhaltigkeit und Kinderfreundlichkeit finden, beispielsweise bei der Ausstattung der
Portfolios, in denen z.B. Fotos von Festen, Liedtexte oder kleinere Bastelarbeiten in Folie gelagert
werden, um auch von grobmotorischen Kleinkinderhanden problemlos durchgeblattert zu

werden.

Dafiir kbnnen wir an anderer Stelle beispielsweise auf Papierhandtiicher verzichten und
verwenden stattdessen Stoffhandtiicher, die nicht nur nachhaltiger, sondern auch
hautfreundlicher fir die Kinder sind oder ziehen wiederverwertbare Tragetaschen diinnen Plastik-
oder Papiertiiten vor. Gleichzeitig lernen die Kinder grundlegende Nachhaltigkeitsstrategien wie
z.B. das Licht auszuschalten, wenn man einen Raum verldsst oder das Wasser aus dem Wasserhahn

zielgerichtet zu nutzen und nicht wahllos laufen zu lassen.
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5.3.7. Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Singen und Musizieren mit Orff-Instrumenten oder unter Begleitung einer Gitarre gehéren in unserer
Einrichtung zum Programm. Dabei kommt nicht nur die geplanten Musikangeboten, sondern auch dem
spontanen Singen ein hoher Stellenwert zu: Kleinkinder haben von Natur aus ein starkes Empfinden fiir

Musik.

Durch Musik-, Sing- und Bewegungsspiele zeigen Kinder, dass sie sich auf Kommunikations- und
Interaktionsprozesse einlassen kénnen und bauen die Fahigkeit auf, diese mitzugestalten. Wir
ermuntern sie, den eigenen Korper, die Bewegungssprache des Kérpers, aber auch andere Kinder
in ihrem Bewegungsausdruck, aktiv wahrzunehmen. Verschiedene Formen der Musik wirken sich

zudem positiv auf das Wohlbefinden der Kinder aus.

Wir arbeiten nicht nur damit, den Kindern das Singen selbst nahezubringen, sondern regen auch zur
Herstellung eigener Instrumente an, bieten mit der ,,Kinderdisco Gelegenheiten zum Tanzen und
fordern das Miteinander in Form von Sing(kreis)spielen. An Orff-Instrumenten dirfen sich die
Kinder selbst ausprobieren, und mit Liedern zu Festen und Feiern des Jahreskreislaufs oder zu den
Jahreszeiten stellen wir Bezug zu aktuellen Alltagsgeschehen her. Aullerdem werden die Kinder
darin unterstiitzt, sich selbst auszudriicken, indem sie Musikstiicke in Bewegung umsetzen oder
Lieder zum Gefiihlsausdruck (z.B. Trosten, Feiern) gespielt werden. Auch klassische

Hintergrundmusik oder sanfte Naturgerdusche werden in unseren Musikprojekten verankert.

Im Kleinkindalter findet Kreativitat Giberall und jederzeit statt. Unser Ziel ist es, den Kindern
sowohl unterschwellig im Alltag als auch in gezielten Projekten und Aktionen Zeit und Raum zur

Entfaltung zu geben.

Dazu nutzen wir beispielsweise Angebote zu den Jahreszeiten, bieten ein Familienbasteln zu
Anldssen wie dem Osterfest oder laden zur gemeinsamen Raumgestaltung ein. Auch kommt zum
Beispiel dem Malen mit und auf verschiedenen Materialien (z.B. Papier, Stein, usw.) ein

bestimmter Stellenwert zu, ebenso wie diversen Rollenspielen.
Wichtig ist uns, die Werke der Kinder durch ansprechende Ausstellungsformen zu wiirdigen.

Zusatzlich dazu erhalten alle Kinder je einen Sammelordner, um die eigenen kreativen

Schépfungen aufbewahren und nach Wunsch mit nach Hause nehmen zu kénnen.
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5.3.8. Gesundheit und Wohlbefinden

Ein wichtiger Grundpfeiler fiir das kérperliche und seelische Wohlbefinden der Kinder ist der
pflegerische Bereich. Fir die Kinder ist es essentiell, hier Vertrauen und Geborgenheit zu finden.
Koérperpflege, emotionale Zuwendung, das Respektieren des individuellen Schlafbedirfnisses
oder der Privatsphdre, und die Einnahme der Mahlzeiten sind hierfiir von elementarer Bedeutung.
Wenn Kinder die Ruhe finden und das Zutrauen fassen, bei uns Mahlzeiten einzunehmen oder
Mittagsschlaf zu halten, ist das ein deutliches Zeichen dafiir, dass sie sich gut auf den neuen

Krippenalltag einlassen kénnen.

Gleichzeitig ist es uns wichtig zu kommunizieren, dass ein krédnkelndes oder Gberlastetes Kind zuhause
am besten aufgehoben ist, da ein angeschlagenes - auch, wenn das Unwohlsein mitunter ,,nur

emotional zu sein scheint - Kind einen erh6hten Bedarf an emotionaler Zuneigung

hat, der aufRerhalb des Familienkreises nicht zu leisten ist. In einem solchen Zustand lasst sich

keinem Kind den Gruppenalltag guten Gewissens zumuten.

5.3.9. Wickeln und Sauberkeitsentwicklung

Bei uns sollen die Kinder ein nattirliches Verhaltnis zum Kérper und dessen Funktionen entwickeln.
Die Wickelzeiten werden dem individuellen Rhythmus jeden Kindes angepasst. Der Prozess des

nSauberwerdens‘ ist ein wichtiger Schritt in Richtung Autonomie und Selbststandigkeit.

Dabei unterstiitzen wir die Kinder, indem wir niemanden unter Druck setzen, sondern geduldig und
verstandnisvoll begleiten. Fortschritte werden selbstverstandlich gelobt, was das Selbstvertrauen
der Kinder stdrkt und festigt. Dafiir helfen wir den Kindern, den Prozess zu verstehen, schaffen
Routinen und setzen auf das bewdhrte Lernen durch Nachahmen.

Uns ist es wichtig, auch und gerade dann Stress zu vermeiden, ruhig und gelassen zu bleiben, wenn
»etwas daneben geht*, was nicht nur fiir Kinder, sondern auch fiir Eltern wichtig und hilfreich zu

verstehen ist.

Um die Selbststdndigkeit beim Toilettengang aufzubauen, ist es wichtig, dass Eltern ihre Kinder

geeignet kleiden, also so, dass diese sich nach Mdglichkeit leicht alleine an- und ausziehen kénnen.
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5.3.10.Essen und Erndhrung

Fir das Frihstiick und die Nachmittagsbrotzeit bieten wir den Kindern gesundes Essen zur
Auswahl. Hierfir stellt im wochentlichen Wechsel jeweils eine Familie aus jeder Gruppe nach

einem von uns vorgegebenen Einkaufszettel die Lebensmittel.

Das Mittagessen wird taglich frisch, ausgewogen und abwechslungsreich von unserer eigenen
K&chin zubereitet. Alle Mahlzeiten werden den Kindern in Buffetform angeboten, so dass sie —in

beaufsichtigtem Rahmen - individuell aus dem Angebot wahlen kénnen.

Auf Allergien der Kinder wird selbstverstandlich soweit als méglich eingegangen. Fiir den Fall
einer auflergewdhnlich speziellen Erndhrung muss im Einzelfall zusammen mit den Eltern
entschieden werden, ob eine Teilnahme an unserem Mittagessen moglich ist. Wasser und

ungesiifRter Friichtetee stehen den Kindern jederzeit zur Verfigung.

5.3.11.Bewegung und Entspannung, Schlaf und Schlafbediirfnis

Das Bewegungsbedirfnis der Kinder ist in unseren Altersgruppen noch recht hoch und so

achten wir im Alltag auf Abwechslung zwischen ruhigen und aktiven bzw. anspruchsvollen Tatigkeiten.
Ein gutes Beispiel ist dafiir die Brotzeit in Buffet-Form, bei der sie zwischen notwendigem Stillsitzen am
Tisch und dem aktiven Nachholen am Buffet frei wechseln kénnen. Nach anderen aktiven Tatigkeiten
wie beispielsweise der Gartenzeit wird eine Ubergangsaktivitat wie der Mittagskreis
nzwischengeschalten®, um einen erfolgreichen und entspannten Wechsel in die ruhige Mittagszeit zu

ermoglichen.

Auch ausreichend Schlaf ist eine Grundvoraussetzung fiir eine gesunde Entwicklung in allen
Bereichen. Allerdings unterscheidet sich das Schlafbedirfnis der Kinder individuell, das

Lebensalter stellt hier lediglich einen Anhaltspunkt.

Die Kinder sollen Schlafen als etwas Natirliches und Angenehmes kennen lernen. Um
Geborgenheit zu gewdhren, bringt jedes Kind eigene Bettwasche mit, so dass hier tiber den
heimischen Geruch Vertrautes prdsent ist. Auch das Lieblingskuscheltier/-schnuffeltuch, u.A. ist

selbstverstandlich willkommen.

Wir nutzen fir unsere Schlafraume Weichschaumbetten, die dem Autonomiebediirfnis der Kinder

gerecht werden, indem sie selbstandiges Ein- und Aussteigen erméglichen.
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5.3.12.Erkundung und Sexualitat

Die kindliche Sexualitat unterscheidet sich klar von der erwachsenen Sexualitdt. Bei der normalen
kindlichen Sexualitat geht es insbesondere um drei verschiedene Aspekte: Das
Kérperbewusstsein, Neugier und Fragen zum eigenen Kérper, und Gefiihle und emotionale

Bedurfnisse.

Ein Bewusstsein fiir den eigenen Kérper zu entwickeln, ist ein wichtiger Schritt fur Kinder. Das
Erkunden und Ausprobieren des eigenen Korpers lassen sich schon bei Babys beobachten. Wir
greifen die Neugier der Kinder auf, helfen ihnen dabei, ihre Kérperteile zu benennen (z.B.
spielerisches Durchzdhlen der Zehen) oder beobachtete Funktionen (z.B. mutterliches Stillen

eines Geschwisterkindes) zu besprechen.

Das kindliche Kennenlernen der Welt basiert auf Neugier und zahlreichen offenen Fragen - die
auch vorden eigenen oder fremden Kdérpern nicht Halt machen. Sie erforschen, sind neugierig,
interessieren sich. Auch beispielsweise fiir den Unterschied zwischen den Geschlechtern und
Koérpern. Grundsatzlich sollten solche Fragen wahrheitsgemaf und altersgerecht beantwortet und

anatomisch-korrekte Begrifflichkeiten benutzt werden.

Frihe Aufklarung Giber die Bezeichnung von Kdérperteilen férdert das Verstdandnis fir und ein

gesundes Verhdltnis zum eigenen Korper. Gleichzeitig sind wir bemiiht, das Beddirfnis der Kinder
nach Intim- und Privatsphédre zu achten (z.B., dass nicht alle Kinder jedes Personal zum Wickeln
begleiten m&échten) und ihnen beizubringen, dass sie selbstverantwortlich tiber ihren eigenen
Korper und Kérperkontakt (z.B.: Von wem mochten sie umarmt werden?) bestimmen dirfen.

Die richtigen Bezeichnungen zu kennen und Grenzen ziehen zu kénnen, verhilft den Kindern nicht
nur zu einem selbstbewussten Umgang mit dem eigenen Kérper, sondern ermdglicht ihnen auch,
zwischen willkommenen, zustimmungswiirdigen, normalen und notwendigen, und
unangemessenen Bertihrungen zu unterscheiden. Auch bietet das den Kindern die Mdglichkeit,
sich gegebenenfalls hilfesuchend an Erwachsene zu wenden, wenn ihre Grenzen Gberschritten

werden oder zu werden drohen.

Auf der Gefiihlsebene geht es bei kindlicher Sexualitdt in erster Linie um emotionale Zuwendung.
Diese ist fiir Kleinkinder und die Entwicklung der jungen Psyche unabdinglich und erfolgt bei uns auf
Wunsch des Kindes, beispielsweise in der Form von: In den Arm nehmen, auf dem SchoR sitzen,
Handchenhalten beim Einschlafen, usw.

Dabei richten wir uns mit Respekt und Achtung nach den emotionalen Bedirfnissen der Kinder
und ermdéglichen ihnen so, die Geborgenheit zu erfahren, die sie brauchen, um sich gestarkt und sicher

durch den Alltag zu bewegen.
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5.4. Lebenspraxis und Lernen in Alltagssituationen und Projekten

Der Prozess der frithen Bildung beinhaltet auch das Lernfeld ,,Lebenspraxis*“. Dabei werden durch
lebenspraktische Ubungen alltdgliche Fhig- und Fertigkeiten erprobt und gelernt.

Manchmal verhindern aber Uber-Fiirsorglichkeit oder mangelnde Zeit diese ,,echten
Erfahrungen, die ein Kind wachsen lassen, weshalb es fiir uns wichtig ist, auch die Eltern dabei
mitzunehmen, den Kindern eine reichhaltige und entwicklungsférdernde Lernumgebung zu

ermoglichen.

Besonders im zweiten Lebensjahr fangen die Kinder an, ihr eigenes ,,Ich zu entdecken. Dabei
versuchen sie insbesondere, beobachtete Tatigkeiten anderer Kinder oder Erwachsener selbst
auszuliben beziehungsweise nachzuahmen.

Da Kinder ein Gespdir fiir kiinstlich erzeugte Situationen haben und naturgemaR reale
Lebenserfahrungen bevorzugen, bieten einfache Tagesablaufe wie zum Beispiel die Tischdecken,
Handewaschen, oder das An- und Ausziehen breitgefdcherte Méglichkeiten fir alltagliche
Ubungen. Dabei kénnen sie Lob, Anerkennung und Bestatigung fiir geleistete Miihen erfahren, was

wiederum ihr Selbstbewusstsein starkt.

Wir stiitzen uns dafiir unter anderem auf das sogenannte Familien Ergo-Konzept des Kinder-

und Jugendarztes Dr. med. Rupert Dernick. Darin stellt er die Theorie auf, dass ein Kind in 7

hduslichen Tatigkeitsbereichen alles lernen kann, um sogar ,, Topfit fiir die Schule‘ zu werden.
Seine Theorien entsprechen dem Prinzip des ganzheitlichen Lernens, auf das sich schon Maria
Montessori gestiitzt hat. Auch unser amtlicher Bildungs- und Erziehungsplan arbeitet mit dem

Prinzip des ganzheitlichen Lernens.

Dabei wird den Kindern die sogenannte Polarisation der Aufmerksamkeit ermdglicht, also sich
ganz und gar auf eine bestimmte Aufgabe zu konzentrieren. Sie (ibernehmen Eigenverantwortung
und lernen selbstbewusstes Handeln. Wichtige motorische, kognitive, sprachliche und soziale
Kompetenzen treffen ganz natirlich aufeinander.

Beispielsweise durch die Auswahl von Spiel- und Lernmaterialen oder das Zusammenstellen ihrer
Mahlzeiten lernen Kinder ganz nattrlich, verantwortungsvoll zu handeln und Selbstbestimmung

ausiliben zu dirfen.

Die 7 Tatigkeiten, auf die sich Dr. Dernick insbesondere bezieht, sind:
(1) Einkaufen, (2) Tisch Decken, (3) Spilmaschine Ausrdumen und gespiiltes Geschirr Wegrdumen
bzw. Abwaschen und Abtrocknen, (4) Obst und Gemiise Schélen und Schneiden, (5) Essen zubereiten,

(6) Wasche aufhdngen und legen, und (7) Telefonieren und Telefonate annehmen.
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Auch wenn wir selbstverstandlich nicht all diese Dinge in unseren Krippenalltag einbauen kénnen,
schon aufgrund verschiedener Rahmenbedingungen und des Lebensalters der Kinder, bieten wir bereits
die Grundlagen fiir diese Fahigkeiten und fordern gemaf? des ,,Spiralprinzips“ den Einstieg und Aufbau
von kindlichen Kompetenzen.

Zusatzlich entstehen durch das Zutun der Kinder und ihr Interesse am Lebensumfeld immer
wieder neue Projekte. Hierbei kann beispielsweise aus einem Gartenaufenthalt das Interesse fiir
unsere Obstbdume geweckt werden: Daraus folgt dann das Ernten und Zubereiten, das

Herrichten des Tisches und das Aufraumen im Nachhinein.

Wichtig ist uns, dass die Kinder sich offen weiterentwickeln kénnen und ihre nattirliche

Lernsituation selbst mitgestalten.

6. Kooperation und Vernetzung: Anschlussfahigkeit und Bildungspartnerschaften unserer
Einrichtung

Eltern kennen ihre Kinder am besten: Daher ist eine partnerschaftliche Zusammenarbeit zwischen
Eltern und Krippenpersonal unabdingbar fiir eine vertrauensvolle Arbeit, die den qualitativ hohen

Standards genligt, die Sie und wir an unsere Arbeit stellen.

6.1. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern
6.1.1. Eltern als Partner und Mitgestalter

Eltern als Partner und Mitgestalter involvieren wir auf vielfaltige Arten und Weisen zu allerlei

diversen Anlassen, insbesondere durch:

a) Elternbefragungen (inklusive Aushang der Auswertungsergebnisse)
b) Entwicklungsgesprache

c) Elternbeiratswahlen und -sitzungen

d) Elternabende

e) Gemeinsame Aktionstage (auch gruppentibergreifend)

f) Bastelabende

g) Mitgestaltung von Festen

h) Gemeinschaftliche Planung von Veranstaltungen
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6.1.2. Differenziertes Angebot fiir Eltern und Familien

Weiterhin bieten wir fir Eltern und Familien eine ganze Bandbreite an Begegnungs- und

Austauschgelegenheiten, beispielsweise:

a) Gemeinsame Aktionstage/-abende

b) Stammtisch fir Vater

c) Erste-Hilfe-Kurse fir Eltern

d) Themenabende in federfiihrender Organisation durch den Elternbeirat

e) Ausfliige mit und fir Kinder und Eltern

f) Begegnungen im Elternzimmer bzw. Elterncafé

g) Auslegen von elternbildenden Materialien

h) Einzelgesprdche auf Wunsch oder Bedarf (ein stets ,,offenes Ohr* fiir individuelle Anliegen)

i) Adventsbetreuung (1. Samstag im Advent)

6.1.3. Beschwerdemanagement

Die erste Ansprechperson aus dem Team nimmt die miindliche oder schriftliche Beschwerde

entgegen und leitet sie an die zustédndige(n) Person(en) weiter.

Bei Themen, die innerhalb kiirzester Zeit bearbeitet werden kénnen, bekommen die Eltern direkt am
selben Tag eine telefonische oder persénliche Riickmeldung Giber den Bearbeitungsstand.
Umfassendere Themen werden im Team bzw. mit der Leitung und je nach Bedarf dem Elternbeirat

besprochen.

Die erste Ansprechpersonbleibt bis zur Klarung in der Verantwortung. Das von uns angestrebte
positive und faire Miteinander zwischen Eltern/Kind und Krippenteam ldsst sich nur durch einen
offenen und konstruktiven Umgang verwirklichen.

Dazu bemiihen wir uns auch um einen Rahmen, in dem konstruktives Feedback und neue Impulse

durch Anregungen von auRen auf beiden Seiten angenommen werden kénnen.
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6.2. Bildungspartnerschaften mit auBerfamiliaren Partnern
6.2.1. Multiprofessionelle Kooperation mit psychosozialen Fachdiensten

Wir pflegen zur gezielten Unterstiitzung von Eltern und Kindern, aber auch zur
situationsabhdngigen Information des Teams Kontakte zu diversen Fachdiensten und stellen diese

bei Bedarf auch fiir die Eltern her, beispielsweise:

a) Frihférderstelle & Sonderpadagogisches Férderzentrum
b) Bezirk Oberbayern

c) Logopéaden

d) Heilpddagogen

e) Gesundheitsamt

f) Erziehungsberatungsstelle

6.2.2. Kooperationen mit Kindertagespflegeeinrichtungen, anderen Kitas
und Schulen

Auch mit ortlichen und regionalen Kitas stehen wir zwecks Austausches und gemeinsamer

Weiterentwicklung in Kontakt, zum Beispiel fiir:

a) Leitungstreffen zum Platz- und Ferienabgleich

b) Organisation Ubergreifender Veranstaltungen wie z.B. die Illumination

c) Hospitationen

d) Besuche ortlicher Kindergdrten mit den dlteren Krippenkindern zum ,,Schnuppern®
e) Unterstiitzung von Schiilerpraktika

f) Ausbildungspartnerschaft mit Berufsschulen fir pad. Fach- und Ergdnzungskrafte
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6.2.3. Offnung nach auBen: Unsere vielfiltigen Partner im Gemeinwesen

Auch mit Institutionen im Gemeinwesen arbeiten wir flir unterschiedliche Anlasse wie

beispielsweise den Kindertag oder den Christkindlmarkt zusammen, beispielsweise:

a) Markt Wolnzach (Markt-Service-Leitung)

b) Gewerbeverein

6.3. Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdung und Verdachtsfallen

Selbstverstandlich legen wir auf aktuelle Informationen und Neuigkeiten zu Gefdhrdungsthemen und
Umgang mit denselben groBen Wert und nehmen unsere Pflichten wie eventuelle elterliche Sorgen
sehr ernst. Deshalb pflegen wir ein Netzwerk, an das wir uns entsprechend wenden kénnen, zum

Beispiel per:
- Jugendamt mit ISEF-Fachberatung (“insoweit erfahrene Fachkraft)
- Koordinierende Kinderschutzstellen im Netzwerk friihe Kindheit (KoKi)

- Bezirk Oberbayern
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7. Unsere MaBnahmen zur Qualitatssicherung
71. Zusammenarbeit im Team

Gemeinschaftlich als Team haben wir den Anspruch, auf unsere padagogischen Ziele unter
Beriicksichtigung der Padagogik von Maria Montessori hinzuarbeiten, und diese dabei zeitgemaR auf
das 21. Jahrhundert anzupassen. Dabei werden die Ressourcen aller Beteiligten berticksichtigt und

entsprechend eingesetzt.

Innerhalb des Teams pflegen wir eine klare Verteilung von Aufgaben und Verantwortlich-keiten. In
unseren regelmdRigen Teambesprechungen legen wir Wert darauf, dass sich alle an einem
offenen Austausch beteiligen, damit weder Ziele noch Erfolge aus den Augen verloren werden,
Probleme gemeinschaftlich gel6st werden kénnen und wir unsere Arbeitsprozesse durch

Reflexion weiterentwickeln kénnen.

7.2. Personal- und Teamentwicklung

Um unsere fachlichen Kompetenzen auf dem aktuellen Stand zu halten und zu erweitern, nehmen
wir alle regelmaRig an Fortbildungen teil. Durch weitere gemeinsame Aktivitaten in Form von
Teambuilding-MafRnahmen starken wir unseren Zusammenhalt und sorgen mit einer offenen
Feedback-Kultur fir die personliche und berufliche Weiterentwicklung. Dabei helfen regelmaRige

Reflektionsgesprache, individuelle Starken zu erkennen und an Schwachen zu arbeiten.

7.3. Weitere MaBnahmen

Weitere MalRnahmen, die unsere Arbeit und unsere Teamfahigkeit unterstiitzen, sind unter
anderem: Externe Anleitertreffen, der Besuch von Arbeitskreisen, regelmaRige
Dienstbesprechungen und Teamsitzungen. Aullerdem pflegen wir einen organisatorischen
Jahresplan, kénnen einen Giberdurchschnittlichen Personalschliissel vorweisen, der die
behérdlichen Anforderungen mehr als iibersteigt, und tauschen uns per Ubergabeprotokolle stets
aktuell aus.

Zudem haben wir ausfiihrliche Konzepte fir allerlei unterschiedliche Themenbereiche entwickelt,
insbesondere: Fiir die Arbeitssicherheit und den Arbeitsschutz, einen Brand- und
Evakuierungsplan, ein Einarbeitungskonzept fiir neue Mitarbeiter, eine padagogische Konzeption,
einen Praktikumsleitfaden, ein Handbuch zum Qualitdtsmanagement, einen Rahmenhygieneplan

und ein Schutzkonzept
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